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I. ОБЯЗАТЕЛЬНАЯ ЧАСТЬ ПРОГРАММЫ 

 

1.Целевой раздел Программы 

1.1. Пояснительная записка 

Настоящая адаптированная образовательная программа дошкольного 

образования (далее – Программа) муниципального бюджетного дошкольного 

образовательного учреждения детский сад № 8  г. Батайска Ростовской 

области предназначена для групп компенсирующей направленности детей от 

4 до 7 (8) лет, в которых воспитываются дети с тяжелыми нарушениями речи 

(далее - дети с ТНР). 

Программа разработана в соответствии с ФГОС дошкольного 

образования и Федеральной адаптированной образовательной программы 

дошкольного образования (далее – ФАОП ДО).  

Программа является основой для преемственности уровней 

дошкольного и начального общего образования.  

Нормативно-правовой основой для разработки Программы являются 

следующие нормативно-правовые документы:  

Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации»;  

 Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении 

изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» 

по вопросам воспитания обучающихся»  

Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении 

изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» 

и статью 1 Федерального закона «Об обязательных требованиях в 

Российской Федерации»  

распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. 

№ 999-р «Об утверждении Стратегии развития воспитания в Российской 

Федерации на период до 2025 года»;  

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 

образования (утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. 

№ 1155, зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., 

регистрационный № 30384; в редакции приказа Минпросвещения России от 8 

ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 2023 г., 

регистрационный № 72264);  

Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 

24.11.2022 № 1022 "Об утверждении федеральной адаптированной 

образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья» (Зарегистрирован 27.01.2023 № 

72149);  

Порядок организации и осуществления образовательной деятельности 

по основным общеобразовательным программам – образовательным 

программам дошкольного образования (утверждена приказом 



Минпросвещения России от 31 июля 2020 года № 373, зарегистрировано в 

Минюсте России 31 августа 2020 г., регистрационный № 59599);  

Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 

06.04.2021) "Об утверждении примерного Положения об оказании 

логопедической помощи в организациях, осуществляющих образовательную 

деятельность»:  

Распоряжение Министерства просвещения РФ от 9 сентября 2019 г. N Р-

93 "Об утверждении примерного Положения о психолого-педагогическом 

консилиуме образовательной организации»  

Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 

31.07.2020 № 373 "Об утверждении Порядка организации и осуществления 

образовательной деятельности по основным общеобразовательным 

программам - образовательным программам дошкольного образования" 

(Зарегистрирован 31.08.2020 № 59599)  

Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 г. № 204 «О 

национальных целях и стратегических задачах развития Российской 

Федерации на период до 2024 года»;  

Указ Президента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О 

национальных целях развития Российской Федерации на период до 2030 

года»;  

Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об 

утверждении основ государственной политики по сохранению и укреплению 

традиционных российских духовно-нравственных ценностей»  

Письмо Минпросвещения России от 13.02.2023 №ТВ-413/03 "О 

направлении рекомендаций" (вместе с "Рекомендациями по формированию 

инфраструктуры дошкольных образовательных организаций и комплектации 

учебно-методических материалов в целях реализации образовательных 

программ дошкольного образования содержание")  

 Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления 

детей и молодѐжи (утверждены постановлением Главного государственного 

санитарного врача Российской Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28, 

зарегистрировано в Минюсте России 18 декабря 2020 г., регистрационный № 

61573);  

Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 

28.01.2021 № 2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 

1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению 

безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» 

(Зарегистрировано в Минюсте России 29.01.2021 № 62296, в изм.на 30.12.22) 

и иными федеральными, региональными, муниципальными документами и 

локальными нормативными актами:  

Уставом МБ ДОУ № 8 (с изменениями и дополнениями)  

 другими локальными актами. 



Программа включает целевой, содержательный и организационный 

разделы для детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи и 

обеспечивает построение целостного педагогического процесса, 

направленного на полноценное развитие ребенка физическое, социально 

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно -эстетическое во 

взаимосвязи, коррекцию имеющихся проблем в речевом развитии. 

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем 

составляет не менее 70% от ее общего объема.  

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, 

составляет не более 30% и ориентирована:  

– на удовлетворение особых образовательных 

потребностей, обучающихся с нарушением ТНР;  

– на специфику (национальных, социокультурных и 

иных условий, в т.ч. региональных, в которых осуществляется 

образовательная деятельность);  

– на сложившиеся традиции ДОО;  

– на выбор парциальных образовательных программ и 

форм организации работы с детьми, которые в наибольшей 

степени соответствуют потребностям и интересам детей с ТНР, а 

также возможностям педагогического коллектива  в целом.  

Контингент воспитанников групп компенсирующей направленности 

комплектуется по одновозрастному принципу и включает:  

одна группа детей среднего дошкольного возраста (4-5 лет);  

две группы детей старшего дошкольного возраста (5-6 лет); 

две группы детей подготовительной к школе группы (6-7 лет) 

Дети в группы компенсирующей направленности определяются на 

основе заключения муниципальной психолого-медико-педагогической 

комиссии (далее – ПМПК), а также с согласия родителей (законных 

представителей). 

Программа может корректироваться в связи с изменениями нормативно-

правовой базы дошкольного образования; образовательного запроса 

родителей (законных представителей); видовой структуры групп и др.  
 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы  

 
Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного 

образования, определяемых общими и особыми потребностями 

обучающегося раннего и дошкольного возраста с ОВЗ, индивидуальными 
особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между 
людьми, способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста 

на получение доступного и качественного образования, обеспечивает 
развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие 

личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-
нравственными и социокультурными ценностями в целях 



интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического 

развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и 
интересов. 

Задачи Программы: 
‒ реализация содержания АОП ДО; 

‒ коррекция недостатков психофизического развития обучающихся 
с ОВЗ; 

‒ охрана и укрепление физического и психического здоровья 
обучающихся с ОВЗ, в том числе их эмоционального 
благополучия; 

‒ обеспечение равных возможностей для полноценного развития 
ребенка с ОВЗ в период дошкольного образования независимо 

от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса; 
‒ создание благоприятных условий развития в соответствии с их 

возрастными, психофизическими и индивидуальными 
особенностями, развитие способностей и творческого 

потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с 
педагогическим работником, родителями (законными 

представителями), другими детьми; 
‒ объединение обучения и воспитания в целостный 

образовательный процесс на основе духовно-нравственных и 
социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

‒ формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, 
развитие их социальных, нравственных, эстетических, 

интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 
самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 
‒ формирование социокультурной среды, соответствующей 

психофизическим и индивидуальным особенностям развития 
обучающихся с ОВЗ; 

‒ обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей 
(законных представителей) и повышение их компетентности в 

вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), 
охраны и укрепления здоровья обучающихся с ОВЗ; 

‒ обеспечение преемственности целей, задач и содержания 
дошкольного и начального общего образования. 

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих 
принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 
2. Сохранение уникальности и самоценности детства как 

важного этапа в общем развитии человека. 
3. Позитивная социализация ребенка. 
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер 

взаимодействия педагогических работников и родителей 

(законных представителей), педагогических и иных 



работников МБДОУ) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и 

педагогических работников, признание ребенка 
полноценным участником (субъектом) образовательных 

отношений. 
6. Сотрудничество МБДОУ с семьей. 
7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип 

предполагает подбор образовательными организациями 
содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

1.1.3.Специфические принципы и подходы к формированию 

Программы  для обучающихся с ТНР: 
1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, 

образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут 

внести вклад в развитие и образование обучающихся: МБОУ 
устанавливает партнерские отношения не только с семьями 

обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые 
могут способствовать удовлетворению особых образовательных 

потребностей обучающихся с ТНР, оказанию психолого-
педагогической и (или) медицинской поддержки в случае 

необходимости (Центр психолого-педагогической, медицинской и 
социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного 
образования обучающихся с ТНР: предполагает такое построение 

образовательной деятельности, которое открывает возможности для 
индивидуализации образовательного процесса и учитывает его 
интересы, мотивы, способности и психофизические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что 

содержание образования предлагается ребенку через разные виды 
деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития 

ребенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и 
скрытых возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных 
областей: в соответствии со Стандартом Программа предполагает 

всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, 
художественно-эстетическое и физическое развитие обучающихся 

посредством различных видов детской активности. Деление 
Программы на образовательные области не означает, что каждая 
образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в 

форме изолированных занятий по модели школьных предметов.  

5. Между отдельными разделами Программы существуют 

многообразные взаимосвязи: познавательное развитие обучающихся с 
ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, 

художественно-эстетическое - с познавательным и речевым. 
Содержание образовательной деятельности в каждой области тесно 



связано с другими областями. Такая организация образовательного 

процесса соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР 
дошкольного возраста. 

6. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств 
реализации и достижения целей Программы: Стандарт и Программа 

задают инвариантные ценности и ориентиры, при этом за МБ ДОУ 
остаѐтся право выбора способов их достижения, выбора 

образовательных программ, учитывающих разнородность состава 
групп обучающихся, их психофизических особенностей, запросов 

родителей (законных представителей). 

 

1.1.4.Характеристика особенностей развития детей с ТНР 

Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное 

нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при 

которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой 

системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном 

слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.).  

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться 

от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными 

проявлениями лексико- грамматического и фонетико-фонематического 

недоразвития (Левина Р. Е.).  

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, 

отражающие состояние всех компонентов языковой системы у детей с ОНР 

(Филичева Т. Б.).  

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, 

активный словарь практически не сформирован и состоит из 

звукоподражаний, звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания 

сопровождаются жестами и мимикой. Характерна многозначность 

употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова используются для 

обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена 

названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи 

преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире 

активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует понимание 

категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. 

Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие 

находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и 

воспроизведения слоговой структуры слова.  

При переходе ко второму уровню речевого развития речевая 

активность ребенка возрастает. Активный словарный запас расширяется за 

счет обиходной предметной и глагольной лексики. Возможно использование 

местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В самостоятельных 

высказываниях ребенка уже есть простые нераспространенные предложения. 

При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических 



конструкций, отсутствует согласование прилагательных с 

существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. Понимание 

обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас 

ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с 

трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. 

Отмечается незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. 

Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. 

У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое 

количество несформированных звуков).  

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием 

развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и 

фонетико-фонематического недоразвития. Отмечаются попытки 

употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка 

включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное 

употребление лексических значений слов. Появляются первые навыки 

словообразования. Ребенок образует существительные и прилагательные с 

уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. 

Отмечаются трудности при образовании прилагательных от 

существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. 

Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в 

согласовании прилагательных и числительных с существительными. 

Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены 

могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в 

искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится 

произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять 

трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом 

потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается 

недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и 

суффиксами.  

Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) 

характеризуется незначительными нарушениями компонентов языковой 

системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация звуков: [т-т'-с-

с'-ц], [р-р'-л-л'-j] и др. Характерны своеобразные нарушения слоговой 

структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в 

памяти фонематический образ слова при понимании его значения. 

Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных 

вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют 

впечатление «смазанности». Все это показатели не закончившегося процесса 

фонемообразования. Остаются стойкими ошибки при употреблении 

суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, уменьшительно- 

ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в образовании 

сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при 

планировании высказывания и отборе соответствующих языковых средств, 

что обуславливает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой 



категории детей представляют сложные предложения с разными 

придаточными.  

 

Описание индивидуальных особенностей ребѐнка, имеющего 

тяжелое нарушение речи  
Речевой дефект отрицательно влияет на развитие нервно-психической 

и познавательной деятельности, поэтому у ребенка с ТНР имеет место 

задержка темпа психического развития, что проявляется в незрелости 

высших психических функций – внимания, восприятия, памяти, мышления.  

Для ребенка с ТНР характерен низкий уровень развития основных 

свойств внимания: недостаточная устойчивость, ограниченные возможности 

его распределения.  

Речевое развитие отрицательно сказывается и на развитии памяти. 

При относительно сохранной смысловой, логической памяти у такого 

ребенка заметно снижены вербальная память и продуктивность запоминания. 

Ребенок часто забывает сложные инструкции (трех- четырехступенчатые), 

опускает некоторые их элементы, меняет последовательность предложенных 

заданий. Нередки ошибки дублирования при описании предметов, картинок. 

У ребенка отмечается низкая активность припоминания, которая сочетается с 

ограниченными возможностями развития познавательной деятельности.  

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами 

психического развития обусловливает некоторые специфические 

особенности мышления. Обладая полноценными предпосылками для 

овладения мыслительными операциями, ребенок, однако, отстает в развитии 

наглядно-образной сферы мышления, без специально обучения с трудом 

овладевает анализом и синтезом, сравнением. Для него характерна 

ригидность (затруднение) мышления.  

Ребенку с ТНР наряду с общей соматической озлобленностью и 

замедленным развитием локомоторных функций присуще и некоторое 

отставание в развитии двигательной сферы. Двигательная недостаточность 

выражается в виде плохой координации сложных движений, неуверенности в 

воспроизведении точных дозированных движений, снижении скорости и 

ловкости их выполнения. Наибольшие трудности представляет выполнение 

движений по словесной и особенно многоступенчатой инструкции. Ребенок 

отстает в точном воспроизведении двигательного задания по 

пространственно-временным параметрам, нарушает последовательность 

элементов действия, опускают его составные части. Типичным является и 

недостаточный самоконтроль при выполнении задания.  

У ребенка с ТНР наблюдается особенности в формировании мелкой 

моторики рук. Это проявляется, прежде всего, в недостаточной координации 

пальцев рук. Недостаточный уровень экспрессивной речи у детей с ТНР 

может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих 

постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, 

подсказок и пр. Вне специального внимания к речи эти дети малоактивны, в 

редких случаях являются инициаторами общения, недостаточно общаются со 



сверстниками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают 

рассказом игровые ситуации. Это обусловливает сниженную 

коммуникативную направленность речи. Описание индивидуальных 

особенностей ребенка, имеющего тяжелое нарушение речи  
Речевой дефект отрицательно влияет на развитие нервно-психической 

и познавательной деятельности, поэтому у ребенка с ТНР имеет место 

задержка темпа психического развития, что проявляется в незрелости 

высших психических функций – внимания, восприятия, памяти, мышления.  

Для ребенка с ТНР характерен низкий уровень развития основных 

свойств внимания: недостаточная устойчивость, ограниченные возможности 

его распределения.  

Речевое развитие отрицательно сказывается и на развитии памяти. 

При относительно сохранной смысловой, логической памяти у такого 

ребенка заметно снижены вербальная память и продуктивность запоминания. 

Ребенок часто забывает сложные инструкции (трех- четырехступенчатые), 

опускает некоторые их элементы, меняет последовательность предложенных 

заданий. Нередки ошибки дублирования при описании предметов, картинок. 

У ребенка отмечается низкая активность припоминания, которая сочетается с 

ограниченными возможностями развития познавательной деятельности.  

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами 

психического развития обусловливает некоторые специфические 

особенности мышления. Обладая полноценными предпосылками для 

овладения мыслительными операциями, ребенок, однако, отстает в развитии 

наглядно-образной сферы мышления, без специально обучения с трудом 

овладевает анализом и синтезом, сравнением. Для него характерна 

ригидность (затруднение) мышления.  

Ребенку с ТНР наряду с общей соматической озлобленностью и 

замедленным развитием локомоторных функций присуще и некоторое 

отставание в развитии двигательной сферы. Двигательная недостаточность 

выражается в виде плохой координации сложных движений, неуверенности в 

воспроизведении точных дозированных движений, снижении скорости и 

ловкости их выполнения. Наибольшие трудности представляет выполнение 

движений по словесной и особенно многоступенчатой инструкции. Ребенок 

отстает в точном воспроизведении двигательного задания по 

пространственно-временным параметрам, нарушает последовательность 

элементов действия, опускают его составные части. Типичным является и 

недостаточный самоконтроль при выполнении задания.  

У ребенка с ТНР наблюдается особенности в формировании мелкой 

моторики рук. Это проявляется, прежде всего, в недостаточной координации 

пальцев рук. Недостаточный уровень экспрессивной речи у детей с ТНР 

может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих 

постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, 

подсказок и пр. Вне специального внимания к речи эти дети малоактивны, в 

редких случаях являются инициаторами общения, недостаточно общаются со 

сверстниками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают 



рассказом игровые ситуации. Это обусловливает сниженную 

коммуникативную направленность речи. 

 

1.2 Планируемые результаты освоения Программы в виде целевых 

ориентиров 

 
В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и 

системные особенности дошкольного образования делают неправомерными 
требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных 

достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде 
целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой 

возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу 
дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на 
достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые 

описаны как основные характеристики развития ребенка с ОВЗ. Они 
представлены в виде изложения возможных достижений обучающихся на 

разных возрастных этапах дошкольного детства. 
 

1.2.1. Целевые ориентиры реализации Программы для обучающихся с 
ТНР. 
В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с 
ТНР, планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде 
целевых ориентиров. 

 
Целевые ориентиры освоения 

Программы детьми среднего 

дошкольного возраста  

 

Целевые ориентиры на этапе 

завершения  освоения Программы. 

К концу данного возрастного этапа 

ребенок: 
К концу данного возрастного этапа 
ребенок: 
проявляет мотивацию к занятиям, 

попытки планировать (с помощью 
педагогического работника) деятельность 
для достижения какой-либо (конкретной) 

цели; 
понимает и употребляет слова, 
обозначающие названия предметов, 

действий, признаков, состояний, свойств, 
качеств; 
использует слова в соответствии с 

коммуникативной ситуацией; 
различает разные формы слов 
(словообразовательные модели и 

грамматические формы); 
использует в речи сложносочиненные 
предложения с сочинительными союзами; 

пересказывает (с помощью 
педагогического работника) небольшую 

.  
обладает сформированной мотивацией к 
школьному обучению; 

усваивает значения новых слов на основе 
знаний о предметах и явлениях 
окружающего мира;  

употребляет слова, обозначающие 
личностные характеристики, 
многозначные; 

умеет подбирать слова с 
противоположным и сходным значением; 
правильно употребляет основные 

грамматические формы слова; 
составляет различные виды описательных 
рассказов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением 
цельности и связности высказывания, 
составляет творческие рассказы; 

владеет простыми формами 
фонематического анализа, способен 



сказку, рассказ, с помощью 
педагогического работника рассказывает 
по картинке; 

составляет описательный рассказ по 
вопросам (с помощью педагогического 
работника), ориентируясь на игрушки, 

картинки, из личного опыта; 
владеет простыми формами 
фонематического анализа; 

использует различные виды 
интонационных конструкций; 
выполняет взаимосвязанные ролевые 

действия, изображающие социальные 
функции людей, понимает и называет 
свою роль; 

использует в игры различные натуральные 
предметы, модели, предметы-заместители; 
передает в сюжетно-ролевых и 

театрализованных играх различные виды 
социальных отношений; 
стремится к самостоятельности, проявляет 

относительную независимость от 
педагогического работника; 
проявляет доброжелательное отношение к 

детям, педагогическим работником, 
оказывает помощь в процессе 
деятельности, благодарит за помощь; 

занимается различными видами детской 
деятельности, не отвлекаясь, в течение 
некоторого времени (не менее 15 мин.); 

устанавливает причинно-следственные 
связи между условиями жизни, внешними 
и функциональными свойствами в 

животном и растительном мире на основе 
наблюдений и практического 
экспериментирования; 

осуществляет "пошаговое" планирование с 
последующим словесным отчетом о 
последовательности действий сначала с 

помощью педагогического работника, а 
затем самостоятельно; 
имеет представления о времени на основе 

наиболее характерных признаков (по 
наблюдениям в природе, по изображениям 
на картинках); узнает и называет реальные 

явления и их изображения: времена года и 
части суток; 
использует схему для ориентировки в 

пространстве; 
владеет ситуативной речью в общении с 
другими детьми и с педагогическим 

работником, элементарными 
коммуникативными умениями, 

осуществлять сложные формы 
фонематического анализа (с постепенным 
переводом речевых умений во 

внутренний план), осуществляет 
операции фонематического синтеза; 
осознает слоговое строение слова, 

осуществляет слоговой анализ и синтез 
слов (двухсложных с открытыми, 
закрытыми слогами, трехсложных с 

открытыми слогами, односложных); 
правильно произносит звуки (в 
соответствии с онтогенезом); 

владеет основными видами продуктивной 
деятельности, проявляет инициативу и 
самостоятельность в разных видах 

деятельности: в игре, общении, 
конструировании; 
выбирает род занятий, участников по 

совместной деятельности, избирательно и 
устойчиво взаимодействует с детьми; 
участвует в коллективном создании 

замысла в игре и на занятиях; 
передает как можно более точное 
сообщение другому, проявляя внимание к 

собеседнику; 
регулирует свое поведение в 
соответствии с усвоенными нормами и 

правилами, проявляет кооперативные 
умения в процессе игры, соблюдая 
отношения партнерства, взаимопомощи, 

взаимной поддержки; 
отстаивает усвоенные нормы и правила 
перед ровесниками и педагогическим 

работником, стремится к 
самостоятельности, проявляет 
относительную независимость от 

педагогического работника; 
использует в играх знания, полученные в 
ходе экскурсий, наблюдений, знакомства 

с художественной литературой, 
картинным материалом, народным 
творчеством, историческими сведениями, 

мультфильмами; 
использует в процессе продуктивной 
деятельности все виды словесной 

регуляции: словесного отчета, словесного 
сопровождения и словесного 
планирования деятельности; 

устанавливает причинно-следственные 
связи между условиями жизни, внешними 
и функциональными свойствами в 

животном и растительном мире на основе 
наблюдений и практического 



взаимодействует с окружающими, 
используя речевые и неречевые средства 
общения; 

может самостоятельно получать новую 
информацию (задает вопросы, 
экспериментирует); 

в речи употребляет все части речи, кроме 
причастий и деепричастий, проявляет 
словотворчество; 

сочиняет небольшую сказку или историю 
по теме, рассказывает о своих 
впечатлениях, высказывается по 

содержанию литературных произведений 
(с помощью педагогического работника и 
самостоятельно); 

изображает предметы с деталями, 
появляются элементы сюжета, 
композиции; 

положительно эмоционально относится к 
изобразительной деятельности, ее 
процессу и результатам, знает материалы 

и средства, используемые в процессе 
изобразительной деятельности, их 
свойства; 

знает основные цвета и их оттенки; 
сотрудничает с другими детьми в процессе 
выполнения коллективных работ; 

внимательно слушает музыку, понимает и 
интерпретирует выразительные средства 
музыки, проявляя желание самостоятельно 

заниматься музыкальной деятельностью; 
выполняет двигательные цепочки из трех-
пяти элементов; 

выполняет общеразвивающие 
упражнения, ходьбу, бег в заданном 
темпе; 

описывает по вопросам педагогического 
работника свое самочувствие, может 
привлечь его внимание в случае плохого 

самочувствия, боли; 
самостоятельно умывается, следит за 
своим внешним видом, соблюдает 

культуру поведения за столом, одевается и 
раздевается, ухаживает за вещами личного 
пользования 

экспериментирования; 
определяет пространственное 
расположение предметов относительно 

себя, геометрические фигуры; 
владеет элементарными математическими 
представлениями: количество в пределах 

десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с 
количеством предметов, решает простые 
арифметические задачи устно, используя 

при необходимости в качестве счетного 
материала символические изображения; 
определяет времена года, части суток; 

самостоятельно получает новую 
информацию (задает вопросы, 
экспериментирует); 

пересказывает литературные 
произведения, составляет рассказ по 
иллюстративному материалу (картинкам, 

картинам, фотографиям), содержание 
которых отражает эмоциональный, 
игровой, трудовой, познавательный опыт 

обучающихся; 
составляет рассказы по сюжетным 
картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, 
наглядные опоры; 
составляет с помощью педагогического 

работника небольшие сообщения, 
рассказы из личного опыта; 
владеет предпосылками овладения 

грамотой; 
стремится к использованию различных 
средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности; 
имеет элементарные представления о 
видах искусства, понимает доступные 

произведения искусства (картины, 
иллюстрации к сказкам и рассказам, 
народная игрушка), воспринимает 

музыку, художественную литературу, 
фольклор; 
проявляет интерес к произведениям 

народной, классической и современной 
музыки, к музыкальным инструментам; 
сопереживает персонажам 

художественных произведений; 
выполняет основные виды движений и 
упражнения по словесной инструкции 

педагогических работников: 
согласованные движения, а также 
разноименные и разнонаправленные 

движения; 
осуществляет элементарное двигательное 



и словесное планирование действий в 
ходе спортивных упражнений; 
знает и подчиняется правилам 

подвижных игр, эстафет, игр с 
элементами спорта; 
владеет элементарными нормами и 

правилами здорового образа жизни (в 
питании, двигательном режиме, 
закаливании, при формировании 

полезных привычек). 
 

 
 

1.3 Развивающее оценивание качества образовательной 

деятельности по Программе (п.10.5 ФОП ДО) 

 

 Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой 
МБ ДОУ № 8 по Программе, представляет собой важную составную часть 

данной образовательной деятельности, направленную на ее 
усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями 
Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в 
Российской Федерации", а также Стандарта, в котором определены 
государственные гарантии качества образования. 

Оценивание качества, то есть оценивание соответствия 
образовательной деятельности, МБДОУ № 8 , заданным требованиям 

Стандарта и Программы в дошкольном образовании обучающихся с ОВЗ, 
направлено в первую очередь на оценивание созданных условий в процессе 

образовательной деятельности. 
Программой не предусматривается оценивание качества 

образовательной деятельности МБДОУ на основе достижения детьми с ОВЗ 
планируемых результатов освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 
 не подлежат непосредственной оценке; 
 не являются непосредственным основанием 

оценки как итогового, так и промежуточного уровня 
развития обучающихся с ОВЗ; 

 не являются основанием для их формального 
сравнения с реальными достижениями обучающихся с 

ОВЗ; 
 не являются основой объективной оценки 

соответствия, установленным требованиям образовательной 
деятельности и подготовки обучающихся; 

 не являются непосредственным основанием при 
оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и 

способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий 
уровень образования могут существенно варьировать у разных 



обучающихся в силу различий в условиях жизни и индивидуальных 

особенностей развития конкретного ребенка. 
Программа строится на основе общих закономерностей развития 

личности обучающихся дошкольного возраста, с ОВЗ с учетом сенситивных 
периодов в развитии. Обучающиеся с различными недостатками в 

физическом и (или) психическом развитии могут иметь качественно 
неоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного и 

социального развития личности, поэтому целевые ориентиры Программы 
должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его 

личности, степень выраженности различных нарушений, а также 
индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

‒ Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития 
обучающихся, динамики их образовательных достижений, основанная 

на методе наблюдения и включающая: 
‒ педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную 

с оценкой эффективности педагогических действий с целью их 
дальнейшей оптимизации; 

‒ детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе 
образовательной деятельности; 

‒ карты развития ребенка с ОВЗ; 
‒ различные шкалы индивидуального развития ребенка с ОВЗ. 

В соответствии со Стандартом дошкольного образования и 
принципами Программы оценка качества образовательной деятельности 
по Программе (п.10.5.6. ФАОПДО) 

‒ поддерживает ценности развития и позитивной социализации 
ребенка раннего и дошкольного возраста с ОВЗ; 

‒ учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ОВЗ в 
условиях современного общества; 

ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативных 
организационных форм дошкольного образования для обучающихся с ОВЗ; 

обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, 
образовательной организации и для педагогических работников в 

соответствии: 
‒ разнообразия вариантов развития обучающихся с ОВЗ в 

дошкольном детстве;  
‒ разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-

реабилитационной среды; 
‒ разнообразия местных условий в разных регионах и 

муниципальных образованиях Российской Федерации; 
представляет собой основу для развивающего управления 

программами дошкольного образования для обучающихся с ОВЗ на уровне 

МБДОУ, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество 
основных образовательных программ дошкольного образования в разных 
условиях их реализации в масштабах всей страны. 

Система оценки качества реализации Программы дошкольного 

образования обучающихся с ОВЗ на уровне МБДОУ должна обеспечивать 



участие всех участников образовательных отношений и в то же время 

выполнять свою основную задачу - обеспечивать развитие системы 
дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями 

Стандарта. 
Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки 

качества:  

– диагностика развития ребенка дошкольного возраста с ОВЗ, 

используемая как профессиональный инструмент педагогического 
работника с целью получения обратной связи от собственных 

педагогических действий и планирования дальнейшей 
индивидуальной работы с детьми с ОВЗ по Программе; 

–  внутренняя оценка, самооценка МБДОУ; 
– - оценка МБДОУ, в том числе независимая профессиональная и 

общественная оценка. 
На уровне МБДОУ система оценки качества реализации  Программы 

решает задачи: 
– повышения качества реализации программы дошкольного образования; 
– реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым 

ориентирам основной образовательной программы дошкольной 

организации; 
– обеспечения объективной экспертизы деятельности МБДОУ в 

процессе оценки качества адаптированной программы дошкольного 
образования обучающихся с ОВЗ; 

– задания ориентиров педагогическим работникам в их 
профессиональной деятельности и перспектив развития самого 

МБДОУ; 
– создания оснований преемственности между дошкольным и 

начальным общим  образованием обучающихся с ОВЗ. 
Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного 

образования в МБДОУ является оценка качества психолого-педагогических 

условий реализации, адаптированной образовательной программы, и 
именно психолого-педагогические условия являются основным предметом 

оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне 
МБДОУ, что позволяет выстроить систему оценки и повышения качества 

вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со 
Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы.  

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного 
процесса, в котором непосредственно участвует ребенок с ОВЗ, его семья и 

педагогический коллектив МБДОУ№  8 . 
Система оценки качества дошкольного образования: 

‒ должна быть сфокусирована на оценивании 
психолого-педагогических и других условий 

реализации Программы в МБДОУ в пяти 
образовательных областях, определенных 

Стандартом; 
‒ учитывает образовательные предпочтения и 



удовлетворенность дошкольным образованием со 

стороны семьи ребенка; 
‒ исключает использование оценки 

индивидуального развития ребенка в контексте оценки 
работы МБДОУ; 

‒ исключает унификацию и поддерживает 
вариативность форм и методов дошкольного 

образования; 
‒ способствует открытости по отношению к 

ожиданиям ребенка с ОВЗ, семьи, педагогических 
работников, общества и государства; 

‒ включает как оценку педагогическими 
работниками МБДОУ собственной работы, так и 

независимую профессиональную и общественную 
оценку условий образовательной деятельности в 

дошкольной образовательной организации; 

‒ использует единые инструменты, 

оценивающие условия реализации программы в 
МБДОУ, как для самоанализа, так и для внешнего 

оценивания. 

1.3.1.Психолого-педагогическая диагностика развития обучающихся с 

ТНР 
МБДОУ самостоятельно определяет инструменты педагогической и 

психологической диагностики развития обучающихся, в том числе, его 
динамики. 

Психологическое обследование дошкольников с ТНР является одним из 

компонентов комплексного подхода в изучении развития детей. Его 

результаты рассматриваются в совокупности с другими данными о ребенке. 

Для оценки психического развития и потенциальных возможностей детей с 

комплексными нарушениями для определения содержания дальнейшего 

обучения проводится психологическое обследование. Оно предусматривает: 

получение сведений о ребенке, раскрывающих знания, умения, навыки, 

которыми он должен обладать на определенном возрастном этапе, 

установление основных проблем в обучении, темпа усвоения материала, 

выявление особенностей образовательной деятельности дошкольников с 

ОВЗ. 

Изучение и выявление особенностей познавательной деятельности, 

установления характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка 

дает возможность прогнозировать его развитие (создание индивидуального 

образовательного маршрута). 

Основной целью применения психологического обследования является 

определение уровня речевого развития и состояния интеллекта детей с ТНР. 

Психодиагностическое обследование ребенка с проблемами в развитии 

является системным и включает в себя изучение всех сторон психики 



(познавательная деятельность, речь, эмоционально-волевая сфера, 

личностное развитие). 

Психологическая диагностика является частью общей системы диагностики 

детей дошкольного возраста. 

Она проводится для того, чтобы правильно наметить основные направления 

коррекционно-развивающей работы, смоделировать индивидуальный 

маршрут развития каждого ребенка. 

Основные направления психологической диагностики 
Начинаю я диагностическое обследование с анализа следующих моментов: 

внешний вид ребенка (опрятность, аккуратность, небрежность, 

нечистоплотность); 

контактность; 

проявление инициативы; 

усидчивость (или расторможенность) 

интерес к обследованию; 

работоспособность и темп. 

Познавательная сфера  
Мышление. 

наглядно-образное (оперирование образами, проведение мыслительных 

операций с опорой на представление). 

логическое (проведение мыслительных операций с опорой на понятия, 

отражающие сущность предметов и выражающиеся в словах или других 

знаках). 

Память: кратковременная слуховая и зрительная; запоминание, сохранение и 

последующее воспроизведение информации. 

Восприятие: формирование объективного образа предмета или явления, 

непосредственно действующего на органы чувств. 

Мелкая моторика: мышечные движения кистей и пальцев рук как завершение 

внутреннего психологического процесса, психической деятельности. 

Эмоционально-личностная сфера 
Эмоциональный комфорт в детском саду. 

Личностная и волевая готовность к школе. 

Симптомы психосоматики. 

Повышенная тревожность. 

Проявления агрессивности. 

Страхи. 

Коммуникативная сфера. 
Статус в группе. 

Коммуникативные навыки в общении со сверстниками и взрослыми. 

 

Психолого-педагогическая диагностика 
Объект диагностики Инструментарий 

сформированность лексической 

системности; 

сформированность грамматической 

 «Методика определения уровня речевого развития 

детей дошкольного старшего дошкольного 
возраста» Нищевой Н.В 



компетенции; 

сформированность фонологической 

компетенции. 

 Павлова Н.Н, Руденко Л.Г. Экспресс-диагностика в 

детском саду: Комплект материалом для педагогов-

психологов детских дошкольных образовательных 

учреждений. — М.: Генезис, 2008. — 80с. 

 Психолого-педагогическая диагностика развития  

детей раннего и дошкольного возраста /под 

редакцией Е.А. Стребелевой.- М.« Просвещение», 

2005. 

 

Периодичность  проведения педагогической диагностики – два раза в год (в 

сентябре и в мае). 

Первый (в начале учебного года) позволяет разработать оптимальную для 

всей группы и для каждого ребенка программу логопедической и 

общеразвивающей работы. 

Второй (в конце учебного года) дает полное представление о динамике 

развития ребенка в течение года. 

Если необходимо выяснить, какие трудности испытывает ребенок с 

нарушением речи при освоении данной Программы, в середине учебного 
года проводится промежуточный срез для оценки образовательных 

достижений и корректировки коррекционно-образовательных маршрутов 

 

Система оценки достижения планируемых результатов  

по коррекции речи дошкольников 

Критерии Средства контроля (методика) 

1.Состояние 

звукопроизношения.  

2.Состояние 

фонематического 

анализа, синтеза и 

фонематических 

представлений 

1. Волкова Г.А. Методика психолого- логопедического 

обследования детей с нарушениями речи. Вопросы 

дифференциальной диагностики.- СПб.: «Детство-Пресс», 2008. 

2.Кирьянова Р.А.Комплексная диагностика.-СПб.: «Каро», 2004. 

3.Коноваленко В. В., Коноваленко С. В.,  

4.Экспресс-обследование звукопроизношения у детей 

дошкольного и младшего школьного возраста. - М. Издательство 

ГНОМ и Д, 2004. 

5. Беседа. 

6. Наблюдение 

3.Слоговая 

структура слов, 

звуконаполняемость. 

4.Особенности 

словарного запаса. 

1. Волкова Г.А. Методика психолого- логопедического 

обследования детей с нарушениями речи. Вопросы 

дифференциальной диагностики.- СПб.: «Детство-Пресс», 2008. 

2.Кирьянова Р.А. Комплексная диагностика.-СПб.: «Каро», 2004.  

3. Беседа   

5.Навыки 

словообразования. 

6.Грамматический 

строй речи. 

 

 

1. Волкова Г.А. Методика психолого- логопедического 

обследования детей с нарушениями речи. Вопросы 

дифференциальной диагностики.- СПб.: «Детство-Пресс», 2008. 

2. Кирьянова Р.А.Комплексная диагностика.-СПб.: «Каро», 2004. 

3.Макарова В.Н., Ставцева Е.А. Диагностика развития речи 

дошкольников.-М.: Центр педагогического образования, 2009. 



7.Связная речь.  4. Беседа. 

5.Экспертная оценка.  

6. Наблюдение. 

8.Формирование 

элементарных 

навыков письма и 

чтения.  

1. Кобзарева Л.Г., Кузьмина Т.И.Ранняя диагностика нарушения 

чтения и его коррекция.- Воронеж.: «Учитель», 2000. 

2.Экспертная оценка.  

3.Наблюдение  
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