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I. Целевой раздел 

1 .1. Пояснительная записка (цель, задачи, принципы). 

Рабочая программа образования для детей 4 – 5 лет разработана в соответ- 

ствии с Адаптированной образовательной программой дошкольного образования 

МБ ДОУ № 8 (АОП ДО МБ ДОУ № 8), разработанной в соответствии с Феде- 

ральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования 

(ФГОС ДО) и Федеральной адаптированной образовательной программой дошколь- 

ного образования для обучающихся детей с ОВЗ (ФАОП ДО) и иными нормативно- 

правовыми актами Российской Федерации 

Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного обра- 

зования, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося дошколь- 

ного возраста с ТНР, индивидуальными особенностями его развития и состояния 

здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение 

доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей каж- 

дого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с приня- 

тыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями 

в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического раз- 

вития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

Задачи Программы: 

 

 

 

реализация содержания АОП ДО; 

коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ТНР, в 

том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ТНР в 

период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, 

языка, социального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, пси- 

хофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и твор- 

ческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с педагогиче- 

ским работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе 

правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

 формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие их соци- 

альных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, ини- 

циативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпо- 

сылок учебной деятельности; 

 
формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и ин- 

дивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 
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 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных предста- 

вителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реаби- 

литации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с ТНР; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и началь- 

ного общего образования. 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах: 

 

 

Поддержка разнообразия детства. 

Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 

развитии человека. 

 

 

Позитивная социализация ребенка. 

Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагоги- 

ческих работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных 

работников Организации) и обучающихся. 

 
Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, при- 

знание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений.  

 

Сотрудничество Организации с семьей. 

Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования 

в соответствии с возрастными особенностями воспитанниками. 

1 .1.1. Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР 

. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны 1 

здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образова- 

ние обучающихся: Организация устанавливает партнерские отношения не только с 

семьями обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут 

способствовать удовлетворению особых образовательных потребностей обучаю- 

щихся с ТНР, оказанию психолого-педагогической и (или) медицинской поддержки 

в случае необходимости (Центр психолого-педагогической, медицинской и соци- 

альной помощи). 

2 . Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования обу- 

чающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной деятельности, ко- 

торое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса и 

учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности. 

3 . Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содержа- 

ние образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон 

актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расшире- 

нию как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4 . Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в 

соответствии с ФГОС ДО. Программа предполагает всестороннее социально- 

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физиче- 

ское развитие обучающихся посредством различных видов детской активности. Де- 
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ление Программы на образовательные области не означает, что каждая образова- 

тельная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных за- 

нятий по модели школьных предметов. Между отдельными разделами Программы 

существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие обучающихся с 

ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно- 

эстетическое - с познавательным и речевым. Содержание образовательной деятель- 

ности в каждой области тесно связано с другими областями. Такая организация об- 

разовательного процесса соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР 

дошкольного возраста; 

5 . Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей Программы: Стандарт и Программа задают инвариантные цен- 

ности и ориентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою адап- 

тированную образовательную программу. При этом за Организацией остаѐтся право 

выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих 

разнородность состава групп обучающихся, их психофизических особенностей, за- 

просов родителей (законных представителей). 

1 .1.2. Значимые для разработки и реализации АОП ДО характеристики 

Сведения о контингенте воспитанников  

Контингент воспитанников группы представлен детьми дошкольного возраста 

4 – 5 лет. Значимыми характеристиками для разработки и реализации программы 

являются возрастной и типологический состав воспитанников. 

В соответствии с заключениями ГПМПК, решением ППк и приказом заведу-ющего 

МБ ДОУ № 8 в группу № 6 на 2023 – 2024 учебный год было зачислено 10 детей: 

Социально – коммуникативное развитие: В целом у группы отмечен сред- 

ний уровень развития игровых умений и навыков в совместной и самостоятельной 

игровой деятельности, наблюдается повышенная активность поведения в свободном 

времяпровождении. Детей, испытывающих трудности в социализации, нет. 

Физическое развитие: Отмечен средний уровень физического развития детей, 

общая моторная слабость, повышенная физическая утомляемость. 

Речевое развитие: тяжелое нарушение речи у 7 детей, речь отсутствует. Речь 

3 детей фразовая, состоит из простых предложений. Часто дети отвечают на вопрос 

неполными предложениями. Монологическая речь развита плохо, многие не могут 

подробно рассказать о каком-то знакомом недавно произошедшем событии. Нару- 

шен грамматический строй речи (ошибки в согласовании, управлении и др.), нару- 

шено звукопроизношение. 

Познавательное развитие: конструктивные способности у детей развиты не в 

полной мере, познавательный интерес как к ближайшему окружению, так и к заня- 

тиям в совместной деятельности со взрослыми недостаточно развит. 
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Художественно-эстетическое развитие: художественно-творческие способно- 

сти у детей развиты недостаточно. Дети недостаточно хорошо пользуются средствами 

художественной выразительности. Некоторые не умеют держать правильно в руке 

карандаш, неправильно пользуются кистью. Слабые моторные навыки у 8 % детей 

при лепке и выполнении аппликаций из готовых форм. 

Характеристики особенностей развития детей дошкольного возраста с ТНР. 

Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нару- 

шено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и 

смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте  

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от 

полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лекси- 

ко-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития  

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи – это дети с поражением цен- 

тральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различны- 

ми особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи 

развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное 

развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный рече- 

вой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном 

развитии, к своеобразному формированию психики. 

Дети с тяжелыми нарушениями речи – это особая категория детей с наруше- 

ниями всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном интел- 

лекте. К группе детей с тяжелыми нарушениями речи относятся дети с фонетико- 

фонематическим недоразвитием речи (ФФНР) при дислалии, ринолалии, легкой 

степени дизартрии; с общим недоразвитием речи I-го, II-го, III-го и IV-го (НВОНР) 

уровней речевого развития при дизартрии, ринолалии, алалии и т.д., у которых 

имеются нарушения всех компонентов языка. 

Тяжелое нарушение речи у детей с нормальным слухом и сохранным интел- 

лектом представляет собой специфическое проявление речевой аномалии, при кото- 

рой нарушено или отстает от нормы формирование всех компонентов речевой 

функциональной системы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне. Типич- 

ными являются отклонения в смысловой и произносительной стороне речи. 

Речевая недостаточность у дошкольников может варьироваться от полного от- 

сутствия у них общеупотребительной речи до наличия развернутой речи с выражен- 

ными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недо- 

развития. В соответствии с этим принято условное деление на уровни развития, при 

которых общим является значительное отставание в появлении активной речи, огра- 

ниченный словарный запас, аграмматизмы, нарушение звукопроизношения и фоне- 

матического восприятия. Степень выраженности названных отклонений различна. 
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Выделены три уровня речевого развития: 

первый уровень (ОНР I уровень) характеризуется почти полным отсутствием  

словесных средств общения или весьма ограниченным их развитием. У детей, нахо- 

дящихся на первом уровне речевого развития, активный словарь состоит из неболь- 

шого количества нечетко произносимых обиходных слов, звукоподражаний и звуко- 

вых комплексов. 

Слова и их заменители употребляются для обозначения лишь конкретных 

предметов и действий. Дети широко пользуются жестами и мимикой. В речи отсут- 

ствуют морфологические элементы для передачи грамматических отношений. Речь 

ребенка понятна окружающим лишь в конкретной ситуации. 

• второй уровень (ОНР II уровень) характеризуется возрастанием речевой актив- 

ности детей. У них появляется фразовая речь. Но фраза остается искаженной в фо- 

нетическом и грамматическом отношении. Словарь более разнообразный. В спон- 

танной речи отмечаются различные лексико-грамматические разряды слов: суще- 

ствительные, глаголы, прилагательные, наречия, местоимения, некоторые предлоги 

и союзы. Характерным остается выраженный аграмматизм. Наряду с ошибками сло- 

вообразовательного характера, наблюдаются трудности в формировании обобщаю- 

щих и отвлеченных понятий, системы синонимов и антонимов, встречаются семан- 

тические (смысловые)замены слов. Связная речь характеризуется недостаточной пе- 

редачей смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению уви- 

денных событий и предметов. Дети могут ответить на вопросы по картинке, связан- 

ные со знакомыми предметами и явлениями окружающего мира. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития (ФФНР) являет- 

ся пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих 

восприятие фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим 

недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающих- 

ся тонкими артикуляционными или акустическими признаками. При фонетико- 

фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компо- 

ненты речи: тембр, темп, мелодика. Отмечается бедность словаря и незначительная 

задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном обследо- 

вании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, 

в употреблении сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых 

числительных с существительными и т.д. 

Учет уровня развития речи имеет принципиальное значение для построения 

коррекционного образовательного маршрута ребенка с ТНР (в том числе для выбора 

вида коррекционного вмешательства, формы и продолжительности занятий). 

Все дети, помимо общих возрастных особенностей, имеют индивидуальные осо- 

бенности здоровья, разные семейные условия воспитания и жизненные ситуации, 

особые личностные характеристики, особые образовательные потребности. Все это 

учитывается при разработке и реализации Программы. Подробные психолого- 
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педагогические характеристики детей, значимые для Программы, отражены в При- 

ложении 1. 

1 .2. Планируемые результаты 

Результаты освоения Рабочей программы представлены в виде целевых ори- 

ентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристи- 

ки возможных достижений ребенка с ТНР 4 – 5 лет. 

Целевые ориентиры дошкольного образования описаны как основные харак- 

теристики развития ребенка с ОВЗ. 

Целевые ориентиры реализации АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, 

планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ори- 

ентиров. 

1 .2.1. Целевые ориентиры освоения Программы детьми среднего дошкольного 

возраста с ТНР 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1 ) проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью педагогиче- 

ского работника) деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 

) понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, 

признаков, состояний, свойств, качеств; 

2 

3 ) использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 

4 ) различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматические 

формы); 

5 

6 

) использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными союзами; 

) пересказывает (с помощью педагогического работника) небольшую сказку, рас- 

сказ, с помощью педагогического работника рассказывает по картинке; 

) составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью педагогического ра- 

ботника), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта; 

7 

8 

9 

1 

) владеет простыми формами фонематического анализа; 

) использует различные виды интонационных конструкций; 

0) выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные 

функции людей, понимает и называет свою роль; 

1) использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, предметы- 

заместители; 

2) передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды соци- 

альных отношений; 

3) стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от пе- 

дагогического работника; 

4) проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим работником, 

оказывает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь; 

5) занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в течение 

некоторого времени (не менее 15 мин.); 

1 

1 

1 

1 

1 
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1 6) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешни- 

ми и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе 

наблюдений и практического экспериментирования; 

1 7) осуществляет "пошаговое" планирование с последующим словесным отчетом о 

последовательности действий сначала с помощью педагогического работника, а за- 

тем самостоятельно; 

1 8) имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по 

наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет реаль- 

ные явления и их изображения: времена года и части суток; 

1 

2 

9) использует схему для ориентировки в пространстве; 

0) владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с педагогическим ра- 

ботником, элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с окру- 

жающими, используя речевые и неречевые средства общения; 

2 1) может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспери- 

ментирует); 

2) в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет 

словотворчество; 

3) сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечат- 

2 

2 

лениях, высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью пе- 

дагогического работника и самостоятельно); 

2 

2 

4) изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции; 

5) положительно эмоционально относится кизобразительной деятельности, ее про- 

цессу и результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе изобра- 

зительной деятельности, их свойства; 

2 

2 

2 

6) знает основные цвета и их оттенки; 

7) сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 

8) внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные сред- 

ства музыки, проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной деятельно- 

стью; 

2 

3 

3 

9) выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 

0) выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; 

1) описывает по вопросам педагогического работника свое самочувствие, может 

привлечь его внимание в случае плохого самочувствия, боли; 

2) самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает культу- 3 

ру поведения за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного 

пользования. 

1 .3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Про- 

грамме (система педагогической оценки) 

Рабочей программой не предусматривается оценивание качества образова- 

тельной деятельности группы на основе достижения детьми с ОВЗ планируемых ре- 

зультатов освоения Программы. 
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Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

не подлежат непосредственной оценке;  

 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и проме- 

жуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 

не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижени- 

ями обучающихся с ТНР; 

не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требова- 

ниям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

 

 

 

Система мониторинга динамики развития детей 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития обуча- 

ющихся, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблю- 

дения и включающая: 

1 ) педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оцен- 

кой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

) детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной 

деятельности; 

2 

3 

4 

) карты развития ребенка с ТНР; 

) различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. 

С целью оценки эффективности педагогических воздействий и дальнейшего 

планирования образовательной деятельности в направлении еѐ индивидуализации в 

сентябре и мае каждого года проводится оценка индивидуального развития детей 

группы в рамках педагогической диагностики. В ходе мониторинга оценивается ди- 

намика развития детей в условиях реализации содержания образовательных обла- 

стей – динамика достижений планируемых результатов освоения АОП 

Образовательные 

области 

Направление развития 

Познавательное развитие Ознакомление с окружающим 

Введение в математику 

Речевое развитие Развитие речи 

Введение в художественную литературу 

Социально-личностное развитие Социально-личностное развитие 

Художественно – эстетическое развитие Развитие художественно-творческих спо- 

собностей 

Музыкальное развитие 

Физическое развитие Физическое развитие 

Инструментарием для педагогической диагностики (мониторинга) в группе 

служат «Карты программных требований «Детский сад 2100» для детей средней 

группы(4 – 5 лет) Л.М. Денякиной, Е.В. Бунеевой, А.А. Вахрушева, С.А. Козловой. 
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Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью 

детей в спонтанной и специально организованной деятельности. Инструментарий 

для педагогического мониторинга – карты наблюдений детского развития, позволя- 

ющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ре- 

бенка Использование карт развития позволяет отметить динамику в развитии от- 

дельных детей и сопоставить результаты каждого ребенка с продвижением группы в 

целом. 

Диагностика позволяет выявить проблемы в развитии каждого ребенка, его ре- 

абилитационный потенциал, определить направления работы, подобрать конкрет- 

ные формы и технологии организации работы, спрогнозировать результативность. 

1 .4. Часть Программы, формируемая участниками образовательного процес- 

са Часть образовательной программы, сформированная участниками образователь- 

ных отношений, представлена парциальными образовательными программами (Таб- 

лица 1). 

Выбор представленных парциальных образовательных программ, технологий 

и форм организации работы с детьми осуществлен по причине наибольшего соот- 

ветствия потребностям и интересам детей, а также возможностям педагогического 

коллектива. 

II. Содержательный раздел 

При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначен- 

ным образовательными областями, необходимо следовать общим и специфическим 

принципам и подходам к формированию Программы, в частности принципам под- 

держки разнообразия детства, индивидуализации дошкольного образования обуча- 

ющихся с ОВЗ и другим. Определяя содержание образовательной деятельности в 

соответствии с этими принципами, следует принимать во внимание неравномер- 

ность психофизического развития, особенности речевого развития обучающихся с 

ТНР, значительные индивидуальные различия между детьми, а также особенности 

социокультурной среды, в которой проживают семьи обучающихся. 

В группах компенсирующей направленности осуществляется реализация АОП 

ДО для обучающихся, обеспечивающей коррекцию нарушений развития речи и со- 
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циальную адаптацию обучающихся с учетом особенностей их психофизического 

развития, индивидуальных возможностей. 

2 .1. Описание образовательной деятельности обучающихся с ТНР в соответ- 

ствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образова- 

тельных областях 

2 .1.1. В образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учѐтом его 

психофизических особенностей, в условиях информационной социализации основ- 

ными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нрав- 

ственные ценности; 

развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР с педагогическим работником 

и другими детьми; 

становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собствен- 

ных действий; 

– 

– 

– 

– 

развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

формирования готовности к совместной деятельности с другими детьми и педаго- 

гическим работником, 

формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей се- 

мье и к сообществу обучающихся и педагогических работников в Организации; 

– 

– 

– 

– 

– 

формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

развития игровой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми среднего дошкольного возраста. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной 

области «Социально-коммуникативное развитие» по следующим разделам: 

• 

• 

• 

• 

игра; 

представления о мире людей и рукотворных материалах; 

безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

труд. 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное разви- 

тие» направлено на совершенствование и обогащение навыков игровой деятельно- 

сти обучающихся с ТНР, дальнейшее приобщение их к элементарным общеприня- 

тым нормам и правилам взаимоотношений с другими детьми и педагогическим ра- 

ботником, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о тен- 

дерной и семейной принадлежности. 

Активное включение в образовательный процесс разнообразных игр во всех 

формах и направлениях общеразвивающей и коррекционно-развивающей работы с 
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дошкольниками с ТНР на протяжении их пребывания в дошкольной организации 

стимулирует, прежде всего, речевую активность. 

Объектом особого внимания педагогических работников, работающих с деть- 

ми (учителей-логопедов, воспитателей, музыкальных руководителей) становится 

уточнение и совершенствование использования детьми с нарушением речи комму- 

никативных средств, проявляющихся в игре: положительных взаимоотношений, ор- 

ганизованности, выдержки, настойчивости, умения контролировать свои эмоции и 

подчинять их правилам группового взаимодействия в соответствии с общим игро- 

вым замыслом. 

Принцип коррекционной направленности реализуется в подборе доступного 

детям речевого материала применительно к творческим и дидактическим играм, си- 

туациям трудовых процессов, которые осваивает ребенок среднего дошкольного 

возраста с нарушениями речи. Основное внимание педагогических работников в 

различных образовательных ситуациях обращается на обучение обучающихся с ТНР 

использованию, прежде всего, вербальных (в сочетании с невербальными) средств 

общения в процессе игры, организованной деятельности, в режимные моменты. 

Педагогические работники создают образовательные ситуации, направленные 

на стимулирование у обучающихся потребности в сотрудничестве, в кооперативных 

действиях с другими детьми во всех видах деятельности. На этой основе осуществ- 

ляется работа по активизации речевой деятельности, по накоплению детьми словар- 

ного запаса. 

Игра как основная часть образовательной области «Социально-коммуникатив- 

ное развитие» включается в совместную образовательную деятельность педагогиче- 

ских работников и обучающихся в процессе овладения всеми образовательными об- 

ластями, в групповые и индивидуальные логопедические занятия. В игре возникают 

партнерские отношения, поэтому социальная сфера «ребенок среди сверстников» 

становится предметом особого внимания педагогических работников. Взаимодей- 

ствие педагогического работника с детьми с ТНР строится с учетом интересов каж- 

дого ребенка и детского сообщества в целом. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникатив- 

ное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой лого- 

педической работы, проводимой учителем-логопедом. Для формирования коммуни- 

кативных способностей обучающихся среднего дошкольного возраста с ТНР учите- 

лю-логопеду (вместе с воспитателями) важно определить, насколько та или иная 

предметно-игровая ситуация будет стимулировать доступные им средства общения 

(вербальные и невербальные). 

В образовательной процесс в области «Социально-коммуникативное разви- 

тие» желательно вовлекать родителей (законных представителей) обучающихся, а 

также всех остальных специалистов, работающих с детьми с тяжелыми нарушения- 

ми речи. 
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2 .1.2. В образовательной области «Познавательное развитие» 

В образовательной области «Познавательное развитие» основными задачами 

образовательной деятельности с детьми являются создание условий для: 

развития интересов обучающихся, любознательности и познавательной мотива- 

ции; 

– 

– 

– 

– 

формирования познавательных действий, становления сознания; 

развития воображения и творческой активности; 

формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах окру- 

жающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, 

цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и це- 

лом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях); 

– формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, представ- 

лений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и 

праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, 

многообразии стран и народов мира; 

– развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках интернета. 

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми среднего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» обеспечи- 

вает повышение познавательной активности обучающихся с ТНР, обогащение их 

сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно- 

исследовательской и конструктивной деятельности, а также представлений об окру- 

жающем мире и формирование элементарных математических представлений. 

В процессе разнообразных видов деятельности обучающихся узнают о функ- 

циональных свойствах и назначении объектов, учатся анализировать их, устанавли- 

вать причинные, временные и другие связи и зависимости между внутренними и 

внешними пространственными свойствами. При этом широко используются методы 

наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражне- 

ния и различные игры. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образова- 

тельной области по следующим разделам: 

• 

• 

• 

конструирование; 

развитие представлений о себе и окружающем мире; 

элементарные математические представления. 

Педагогический работник развивает и поддерживает у обучающихся словес- 

ное сопровождение практических действий. 

Развитие у обучающихся представлений о себе и об окружающем мире осу- 

ществляется комплексно при участии всех специалистов. Воспитатели организуют 

групповые и индивидуальные игровые занятия, совместную деятельность с детьми в 

форме увлекательных игр, экскурсий, поисков. Они обогащают и закрепляют у обу- 

чающихся представления о себе и об окружающем мире в процессе изобразительной 
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и трудовой деятельности, в совместных играх, на прогулках и во все режимные мо- 

менты. 

Обучающийся знакомится с функциональными качествами и назначением 

объектов окружающего природного, животного мира, овладевает умением анализи- 

ровать их и связывать с внешними, пространственными свойствами. Для этого ши- 

роко используются методы наблюдения, по возможности практические действия с 

объектами, обыгрывание, рассматривание иллюстративного материала, драматиза- 

ция. 

Педагогические работники продолжают формировать экологические пред- 

ставления обучающихся, знакомить их с функциями человека в природе (потреби- 

тельской, природоохранной, восстановительной). 

Обучающиеся знакомятся с литературными произведениями (простейшими 

рассказами, историями, сказками, стихотворениями), разыгрывают совместно со пе- 

дагогическим работником литературные произведения по ролям. 

2 .1.3.В образовательной области «Речевое развитие» 

В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образо- 

вательной деятельности с детьми является создание условий для: 

– 

– 

– 

овладения речью как средством общения и культуры; 

обогащения активного словаря; 

развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической 

речи; 

– 

– 

– 

– 

развития речевого творчества; 

развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

обучения грамоте; 

– профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

Программа оставляет Организации право выбора способа речевого развития 

обучающихся, в том числе с учетом особенностей реализуемых основных образова- 

тельных программ и других особенностей реализуемой образовательной деятельно- 

сти. 

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми среднего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области «Речевое развитие» в среднем дошколь- 

ном возрасте направлено на формирование у обучающихся с ТНР потребности в ре- 

чевом общении и коммуникативных умений. Основной акцент делается на форми- 

рование связной речи. 

В этот период основное значение придается стимулированию речевой актив- 

ности обучающихся с ТНР, формированию мотивационно-потребностного компо- 

нента речевой деятельности, развитию когнитивных предпосылок речевой деятель- 
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ности. Обучающиеся учатся вербализовывать свое отношение к окружающему ми- 

ру, предметам и явлениям, делать элементарные словесные обобщения. 

Педагогические работники продолжают обучение обучающихся с ТНР ситуа- 

тивной речи. При этом важную роль играет пример речевого поведения педагогиче- 

ских работников. Педагогические работники стимулируют желание обучающихся 

свободно общаться, используя вербальные и невербальные средства общения, по- 

ощряют даже минимальную речевую активность обучающихся в различных ситуа- 

циях. Педагогические работники направляют внимание на формирование у каждого 

ребенка с ТНР устойчивого эмоционального контакта с педагогическим работником 

и с другими детьми. 

Педагогический работник, стремясь развить коммуникативные способности 

ребенка среднего дошкольного возраста с ТНР, учитывает особенности развития его 

игровой деятельности: сформированность игровых действий, возможности и ком- 

муникативные умения взаимодействия с педагогическим работником и другими 

детьми. 

2 .1.4. В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основ- 

ными задачами образовательной деятельности с детьми является создание условий 

для: 

– развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, 

ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, 

изобразительного), в том числе народного творчества; 

– развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольк- 

лора; 

– приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в 

воплощении художественного замысла. 

В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действи- 

тельности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе 

народного творчества. Программа относит к образовательной области художествен- 

но-эстетического развития приобщение обучающихся к эстетическому познанию и 

переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творческую 

деятельность обучающихся в изобразительном, пластическом, музыкальном, лите- 

ратурном и других видах художественно-творческой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми 

среднего дошкольного возраста 

Обучающийся в возрасте 4-5-ти лет, в том числе и с ТНР, активно проявляет 

интерес к миру искусства (музыки, живописи). В рамках образовательной области 

«Художественно-эстетическое развитие» педагогические работники создают соот- 
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ветствующую возрасту обучающихся, особенностям развития их моторики и речи 

среду для детского художественного развития. 

Содержание образовательной области «Художественно-эстетическое разви- 

тие» представлено разделами: 

• 

• 

изобразительное творчество; 

музыка. 

Образовательную деятельность в рамках указанной области проводят воспита- 

тели, музыкальный руководитель, согласуя ее содержание с тематикой логопедиче- 

ской работы, проводимой учителем-логопедом. Активными участниками образова- 

тельного процесса в области «Художественно-эстетическое развитие» являются ро- 

дители (законные представители) обучающихся, а также все остальные специали- 

сты, работающие с детьми с ТНР. 

Основной формой работы по художественно-эстетическому воспитанию и ор- 

ганизации изобразительной деятельности обучающихся с тяжелыми нарушениями 

речи в среднем дошкольном возрасте являются занятия, в ходе которых у обучаю- 

щихся формируются образы-представления о реальных и сказочных объектах, раз- 

вивается кинестетическая основа движений, совершенствуются операционально- 

технические умения. На занятиях создаются условия для максимально возможной 

самостоятельной деятельности обучающихся, исходя из особенностей их психомо- 

торного развития. 

У обучающихся формируются устойчивое положительное эмоциональное от- 

ношение и интерес к изобразительной деятельности, усиливается ее социальная 

направленность, развивается анализирующее восприятие, закрепляются представле- 

ния обучающихся о материалах и средствах, используемых в процессе изобрази- 

тельной деятельности, развиваются наглядно-образное мышление, эстетические 

предпочтения. 

В данный период обучения изобразительная деятельность должна стать осно- 

вой, интегрирующей перцептивное и эстетико-образное видение обучающихся, мак- 

симально стимулирующей развитие их тонкой моторики и речи. 

Обучение изобразительной деятельности осуществляет воспитатель в ходе 

специально организованных занятий и в свободное время. В каждой группе необхо- 

димо создать условия для изобразительной деятельности обучающихся (самостоя- 

тельной или совместной со педагогическим работником). Элементы рисования, леп- 

ки, аппликации включаются в логопедические занятия, в занятия по развитию речи 

на основе формирования представлений о себе и об окружающем миром, в музы- 

кальные занятия, в занятия по формированию элементарных математических пред- 

ставлений, вводится сюжетное рисование. 

При реализации направления «Музыка» обучающиеся учатся эмоционально, 

адекватно воспринимать разную музыку, развивают слуховое внимание и сосредо- 

точение, музыкальный слух (звуковысотный, ритмический, динамический, тембро- 

вый), привлекают их к участию в различных видах музыкальной деятельности (пе- 
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ние, танцы, музыкально-дидактические и хороводные игры, игры на детских музы- 

кальных инструментах). Обучающиеся учатся распознавать настроение музыки, ха- 

рактер (движение, состояние природы) 

Музыкальные занятия проводят совместно музыкальный руководитель и вос- 

питатель. При необходимости в этих занятиях может принимать участие учитель- 

логопед. Элементы музыкально-ритмических занятий используются на групповых и 

индивидуальных коррекционных занятиях с детьми. 

2 .1.5. В образовательной области «Физическое развитие» 

В области физического развития ребенка основными задачами образователь- 

ной деятельности являются создание условий для: 

– 

– 

становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни; 

овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в пи- 

тании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек); 

– 

– 

развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 

приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активно- 

сти; 

– формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения 

подвижными играми с правилами. 

В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни 

педагогические работники способствуют развитию у обучающихся ответственного 

отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может быть по- 

лезно и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового 

образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил 

здорового питания, закаливания. Педагогические работники способствуют форми- 

рованию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддержание собственного 

здоровья, в том числе формированию гигиенических навыков. Создают возможно- 

сти для активного участия обучающихся в оздоровительных мероприятиях. 

В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, раз- 

вития представлений о своем теле и своих физических возможностях, формирова- 

нии начальных представлений о спорте педагогические работники уделяют специ- 

альное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произвольности 

действий и движений ребенка. 

Для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движении, пе- 

дагогические работники организуют пространственную среду с соответствующим 

оборудованием как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели 

и другое); подвижные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые 

способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной активно- 

сти, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного фор- 

мирования опорно-двигательной системы детского организма. 

Педагогические работники поддерживают интерес обучающихся к подвиж- 

ным играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лаза- 
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нии, метании; побуждают обучающихся выполнять физические упражнения, спо- 

собствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, 

быстроты. 

Педагогические работники проводят физкультурные занятия, организуют 

спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у 

обучающихся интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возмож- 

ность кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься други- 

ми видами двигательной активности. 

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми среднего дошкольного возраста 

Задачи образовательной области «Физическое развитие» для обучающихся с 

ТНР решаются в разнообразных формах работы. Характер решаемых задач позволя- 

ет структурировать содержание образовательной области «Физическое развитие» по 

следующим разделам: 

• 

• 

физическая культура; 

представления о здоровом образе жизни и гигиене. 

Образовательную деятельность в рамках образовательной области проводят 

воспитатели, инструктор по физической культуре. Активными участниками образо- 

вательного процесса должны стать родители (законные представители), а также все 

остальные специалисты, работающие с детьми. 

Реализация содержания образовательной области помимо непосредственно 

образовательных задач, соответствующих возрастным требованиям образовательно- 

го стандарта, предполагает решение развивающих, коррекционных и оздоровитель- 

ных задач, воспитание у обучающихся представлений о здоровом образе жизни, 

приобщение их к физической культуре. 

В этот период реализация задач образовательной области «Физическое разви- 

тие» должна стать прочной основой, интегрирующей сенсорно-перцептивное и мо- 

торно-двигательное развитие обучающихся с нарушением речи. 

2 .2. Взаимодействие педагогических работников с детьми 

1. Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают 

следующие аспекты образовательной среды: 

– 

– 

– 

характер взаимодействия с педагогическим работником; 

характер взаимодействия с другими детьми; 

система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

2 . Взаимодействие педагогических работников с детьми является важнейшим 

фактором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной дея- 

тельности. 

3 . С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятельности ре- 

бенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружаю- 

щими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности 

(культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации и прочим), приобретения 
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культурных умений при взаимодействии с педагогическим работником и в самосто- 

ятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения куль- 

турными практиками. 

4 . Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возмо- 

жен только в том случае, если педагогический работник выступает в этом процессе в 

роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. 

Партнерские отношения педагогического работника и ребенка в Организации и в 

семье являются разумной альтернативой двум диаметрально противоположным 

подходам: прямому обучению и образованию, основанному на идеях "свободного 

воспитания". Основной функциональной характеристикой партнерских отношений 

является равноправное относительно ребенка включение педагогического работника 

в процесс деятельности. Педагогический работник участвует в реализации постав- 

ленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

5 . Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка 

таким, какой он есть, и вера в его способности. Педагогический работник не подго- 

няет ребенка под какой-то определенный "стандарт", а строит общение с ним с ори- 

ентацией на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, 

привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорче- 

ниях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Пе- 

дагогический работник старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и по- 

рицания используются в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ре- 

бенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологической за- 

щищенности, способствует развитию его индивидуальности, положительных взаи- 

моотношений с педагогическим работником и другими детьми. 

6 . Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ре- 

бенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так 

как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения 

к нему окружающих. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится оши- 

бок. Когда педагогический работник предоставляют ребенку самостоятельность, 

оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, 

настойчиво ищет пути их преодоления. 

7 . Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педагогический 

работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он 

есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть 

самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между педагогическим 

работником и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм. 

8 . Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. 

Ведь педагогический работник везде, где это возможно, предоставляет ребенку пра- 

во выбора того или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, вы- 

бирать занятия по душе, партнеров по игре способствует формированию у него лич- 

ностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор. 
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9 . Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогические работ- 

ники не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял 

собственное. 

1 0. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать 

свои переживания, выразить их словами, педагогические работники содействуют 

формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми способа- 

ми. 

1 1. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает 

этот опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на других лю- 

дей. 

2 .3. Взаимодействие педагогических работников с родителями (законными 

представителями) обучающихся 

Все усилия педагогических работников по успешной коррекции недостатков в 

развитии и интеграции обучающихся с ТНР, будут недостаточно успешными без по- 

стоянного контакта с родителям (законным представителям). Семья должна прини- 

мать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность кор- 

рекционно-восстановительного процесса. Родители (законные представители) отра- 

батывают и закрепляют навыки и умения у обучающихся, сформированные специа- 

листами, по возможности помогают изготавливать пособия для работы в ДОУ и до- 

ма. Домашние задания, предлагаемые учителем-логопедом, педагогом-психологом и 

воспитателем для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это обеспечит не- 

обходимую эффективность коррекционной работы, ускорит процесс восстановления 

нарушенных функций у обучающихся. 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

дошкольников с ТНР. 

1 . Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая задача пери- 

ода развития ребенка в период дошкольного возраста. 

. С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях ребенок 2 

находит безопасность и признание, они вдохновляют его исследовать мир и быть 

открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных надежных 

отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значение на всех 

возрастных ступенях. 

3 . Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием 

различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно ро- 

дители (законные представители), семья в целом, вырабатывают у обучающихся 

комплекс базовых социальных ценностей, ориентации, потребностей, интересов и 

привычек. 

4 . Взаимодействие педагогических работников Организации с родителям (законным 

представителям) направлено на повышение педагогической культуры родителей 

(законных представителей). Задача педагогических работников - активизировать 
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роль родителей (законных представителей) в воспитании и обучении ребенка, выра- 

ботать единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

5 . Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи обеспечивают бла- 

гоприятные условия жизни и воспитания ребѐнка, формирование основ полноцен- 

ной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является 

ребенок - его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка 

его достоинства и прав человека. 

6 . Основной целью работы с родителями (законными представителями) является 

обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных представи- 

телей) в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагоги- 

ческой позиции по отношению к собственному ребенку. 

7 . Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 выработка у педагогических работников уважительного отношения к традици- 

ям семейного воспитания обучающихся и признания приоритетности родительского 

права в вопросах воспитания ребенка; 

 вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно- 

образовательный процесс; 

внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителям (законным 

представителям), активизация их участия в жизни детского сада. 

создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей еди- 

ные подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения 

обучающихся. 

 

 

 

8 . Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, 

включает следующие направления: 

• аналитическое– изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ре- 

бѐнка с ТНР и предпочтений родителей (законных представителей) для согласова- 

ния воспитательных воздействий на ребенка; 

• коммуникативно-деятельностное– направлено на повышение педагогической 

культуры родителей (законных представителей); вовлечение родителей (законных 

представителей) в воспитательно-образовательный процесс; создание активной раз- 

вивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и 

детском коллективе. 

• информационное – пропаганда и популяризация опыта деятельности Органи- 

зации; создание открытого информационного пространства (сайт Организации, фо- 

рум, группы в социальных сетях). 

2 .4. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР 

Программа коррекционной работы обеспечивает: 

выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, обуслов- 

ленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

– 
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– осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической по- 

мощи обучающимся с ТНР с учетом их психофизического, речевого развития, инди- 

видуальных возможностей и в соответствии с рекомендациями психолого-медико- 

педагогической комиссии; 

– возможность освоения детьми с ТНР адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования. 

Задачи программы: 

– определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, обу- 

словленных уровнем их речевого развития и степенью выраженности нарушения; 

коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, психоло- 

гических и медицинских средств воздействия; 

оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР консульта- 

– 

– 

тивной и методической помощи по особенностям развития обучающихся с ТНР и 

направлениям коррекционного воздействия. 

Программа коррекционной работы предусматривает: 

– проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обеспечи- 

вающей удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР 

с целью преодоления неречевых и речевых расстройств; 

– достижение уровня речевого развития, оптимального для ребѐнка, и обеспечива- 

ющего возможность использования освоенных умений и навыков в разных видах 

детской деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

– обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания образо- 

вательных областей и воспитательных мероприятий; 

психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с це- – 

лью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; орга- 

низацию партнерских отношений с родителям (законным представителям). 

Результаты освоения программы коррекционной работы определяются состо- 

янием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II 

уровень; III уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое недоразвитие речи 

(ФФНР), механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афа- 

зия, ринолалия, заикание), структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, нали- 

чием либо отсутствием предпосылок для появления вторичных речевых нарушений 

и их системных последствий (дисграфия, дислексия, дискалькулия в школьном воз- 

расте). 

Общими ориентирами в достижении результатов программы коррекцион- 

ной работы являются: 

– сформированность фонетического компонента языковой способности в соответ- 

ствии с онтогенетическими закономерностями его становления; 

совершенствование лексического, морфологического (включая словообразова- 

тельный), синтаксического, семантического компонентов языковой способности; 

– 
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– овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их 

использования в речевой деятельности; 

сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих – 

выбор определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; 

сформированность социально-коммуникативных навыков; 

– сформированность психофизиологического, психологического и языкового 

уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

Общий объем образовательной программы для обучающихся с ТНР, которая 

реализуется в ДОУ в группах компенсирующей и комбинированной направленно- 

сти, планируется в соответствии с возрастом обучающихся, уровнем их речевого 

развития, спецификой дошкольного образования для данной категории обучающих- 

ся. 

Образовательная программа для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в процессе органи- 

зации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познава- 

тельно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной) с квалифи- 

цированной коррекцией недостатков речеязыкового развития обучающихся, психо- 

логической, моторно-двигательной базы речи, профилактикой потенциально воз- 

можных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе 

режимных моментов; самостоятельную деятельность обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи; взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образо- 

вательной программы дошкольного образования для обучающихся с ТНР. 

2 .5. Специальные условия для получения образования детьми с ТНР 

создание предметно-пространственной развивающей образовательной среды, 

учитывающей особенности обучающихся с ТНР; 

использование специальных дидактических пособий, технологий, методики 

– 

– 

других средств обучения (в том числе инновационных и информационных), разра- 

батываемых образовательной организацией; 

– реализация комплексного взаимодействия, творческого и профессионального 

потенциала специалистов образовательных организаций при реализации АОП ДО; 

проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с учителем- 

логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом; 

обеспечение эффективного планирования и реализации в организации образо- 

– 

– 

вательной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, ре- 

жимных моментов с использованием вариативных форм работы, обусловленных 

учетом структуры дефекта обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить задачи их обу- 

чения и воспитания в дошкольном возрасте. 
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2 .6. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений рече- 

языкового развития обучающихся с ТНР. 

Обучение обучающихся с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уров- • 

нем речевого развития ОНР - I), предусматривает развитие понимания речи и раз- 

витие активной подражательной речевой деятельности. 

Развитие понимания речи 

- 

- 

учить по инструкции узнавать и показывать предметы, действия, признаки; 

понимать обобщающее значение слова, дифференцированно воспринимать во- 

просы «кто?», «куда?», «откуда?»; 

- 

- 

- 

- 

понимать обращение к одному и нескольким лицам, 

понимать грамматические категории числа существительных, глаголов; 

угадывать предметы по их описанию; 

определять элементарные причинно-следственные связи. 

Развитие активной подражательной речевой деятельности. 

в любом фонетическом оформлении называть родителей (законных представите- 

лей), близких родственников, 

подражать крикам животных и птиц, звукам окружающего мира, музыкальным 

инструментам; 

- 

- 

- 

- 

отдавать приказы - на, иди. 

составлять первые предложения из аморфных слов-корней, преобразовывать гла- 

голы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени единственного 

числа, составлять предложения по модели: кто? что делает? Кто? Что делает? Что? 

(например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. Тата моет уши, ноги.). 

Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, внимания, логи- 

ческого мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного или добав- 

ленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей). 

По результатам коррекционной работы на этом этапе формирования речевого 

развития обучающиеся учатся соотносить предметы и действия с их словесным обо- 

значением, понимать обобщающее значение слов. 

Активный и пассивный словарь должен состоять из названий предметов, ко- 

торые ребенок часто видит; действий, которые совершает сам или окружающие, не- 

которых своих состояний (холодно, тепло). 

У обучающихся появляется потребность общаться с помощью элементарных 

двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может проявляться в лю- 

бых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформления. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, направленных на раз- 

витие процессов восприятия (зрительного, пространственного, тактильного и проч.), 

внимания, памяти, мыслительных операций, оптико-пространственных ориентиро- 

вок. В содержание коррекционно-развивающей работы включаются развитие и со- 
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вершенствование моторно-двигательных навыков, профилактика нарушений эмоци- 

онально-волевой сферы. 

• Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со вторым уровнем ре- 

чевого развития - ОНР - II) предполагает несколько направлений: 

) развитие понимания речи, включающее формирование умения вслушиваться в 1 

обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых признаков; 

формирование понимание обобщающего значения слов; подготовка к восприятию 

диалогической и монологической речи; 

2 ) активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических 

средств языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов (кот, муха, молоко), учить 

первоначальным навыкам словоизменения, затем - словообразования (число суще- 

ствительных, наклонение и число глаголов, притяжательные местоимения "мой - 

моя" существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами типа "домик, 

шубка", категории падежа существительных); 

3 ) развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых пред- 

ложений: существительное плюс согласованный глагол в повелительном наклоне- 

нии, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении 

единственного числа настоящего времени, существительное плюс согласованный 

глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени плюс 

существительное в косвенном падеже (типа «Вова, спи», «Толя спит», «Оля пьет 

сок»); усвоение простых предлогов - на, под, в, из. Объединение простых предложе- 

ний в короткие рассказы. Закрепление навыков составления предложений по демон- 

страции действия с опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. 

Допускается любое доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных 

высказываний, с фиксацией его внимания на правильности звучания грамматически 

значимых элементов (окончаний, суффиксов); 

4 ) развитие произносительной стороны речи– учить различать речевые и нерече- 

вые звуки, определять источник, силу и направленность звука. Уточнять правиль- 

ность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать поставлен- 

ные звуки на уровне слогов слов предложений, формировать правильную звукосло- 

говую структуру слова. Учить различать и четко воспроизводить слоговые сочета- 

ния из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интонацией. Воспро- 

изводить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой структурой слов за- 

вершается усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных 

слов. Допустимы нарушения звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, 

связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием 

морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических качеств. 

Системный подход к преодолению речевого нарушения предусматривает ком- 

плексную коррекционно-развивающую работу, объединяющую аспекты речеязыко- 

вой работы с целенаправленным формированием психофизиологических возможно- 
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• Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-фонематическом 

недоразвитии (ФФНР) предполагает дифференцированные установки на результа- 

тивность работы в зависимости от возрастных критериев. Для обучающихся стар- 

шей возрастной группы планируется: 

– научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях сло- 

ва и формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом высказы- 

вании; 

– различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», оперируя ими на 

практическом уровне; 

– 

– 

определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; 

находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в 

слове; 

– овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации этих 

средств в разных видах речевых высказываний. 

Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается обучить их: 

– 

– 

правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», «твердые-мягкие 

звуки», «звонкие - глухие звуки», оперируя ими на практическом уровне; 

определять и называть последовательность слов в предложении, звуков и сло- 

гов в словах; 

– 

– 

– 

производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (выклады- 

вать некоторые слоги, слова). 

.7. Рабочая программа воспитания 

В зависимости от возраста в интеллектуальном развитии ребенка на первый 

план выдвигают совершенно разные задачи. В соответствии с ними в фольклоре 

для каждой возрастной группы бытовали разные произведения. 

Самым маленьким адресованы кумулятивные сказки – такие как «Репка», 

«Рукавичка», «Теремок», «Колобок», а также «Пошла коза по орехи», песенки типа 

«Где был, Иванушка?». 

Блок «Круг событий» 

Название данного раздела программы не случайно. Опираясь на памятные даты 

народного, а в старших возрастных группах – российского исторического календа- 

ря, можно систематически и циклически организовать работу с детьми по разным 

направлениям в соответствии со стоящими перед взрослым педагогическими 

задачами. 

В младших группах календарь становиться той системой временных опор, 

которые структурируют время жизни детей и фиксируют в их сознании сезонные 

изменения в природе. Он также и позволяет построить систему сенсорных 
5 6 
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боты, подобрать конкретные формы и технологии организации работы, спрогнози- 

ровать результативность коррекционных усилий. 

2 

этап – Коррекционно-развивающий. 

- 

- 

- 

- включение логопедических игр и упражнений в занятия воспитателя в соответ- 

ствие с решаемыми логопедом задачами; 

- развитие мелкой, артикуляционной моторики, речевого дыхания, координацион- 

ных и ритмических способностей инструктором физической культуры; 

обеспечение коррекционной направленности режимных моментов, игровой дея- 

тельности детей. 

этап – Координационный – его выделение условное, так как координация дея- 

- 

3 

тельности педагогов, специалистов и родителей детей осуществляется на протяже- 

нии всего пребывания детей в ДОУ. Для групп компенсирующей направленности 

разработаны циклограммы организованной и совместной деятельности. 

Таким образом, проводимая с детьми коррекционно-развивающая работа 

строится на основе личностно-ориентированного подхода, на принципах научно- 

сти, системности, учета структуры дефекта, компенсаторных возможностей каждо- 

го ребѐнка. Тесное взаимодействие педагогов на основе хорошо продуманной и 

налаженной сети связей, качественной комплексной диагностики помогает осуще- 

ствить оптимальный выбор методов, адекватных структуре дефекта, возрасту ре- 

бѐнка, чем достигается высокая эффективность и стабильность результатов. Свое- 

временность принятых мер, сотрудничество специалистов обеспечивает высокие 

результаты коррекционно-развивающей работы. 

4 этап - Мониторинговый. Диагностика динамики показателей здоровья и раз- 

вития детей и соответственно, эффективности всей работы. 
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